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para el

aprendizaje

Una tercera fase ha sido descrita por Warschauer
como el Call de integracion signada por el desarrollo
de computadores personales de bajo costo que ofre-
cian la posibilidad de experimentar con multimedia,
incorporando video y audio. En esta etapa se dieron
los primeros intentos de llevar a los estudiantes a tener
interacciones mediadas por el computador (CMC),
de forma sincrénica y asincrdnica, gracias al uso de
programas de software para la ensefianza de inglés que
se instalaban en los computadores.

¢Y hoy en qué andamos?

Con el paso del tiempo y gracias a los avances
tecnoldgicos, el concepto de Call se volvié sinénimo
de programas de software voluminosos y repetitivos,
lo que trajo consigo la disminucién de su populari-
dad, mientras que la evolucién de la internet generé
nuevas opciones para el uso de las tecnologias de la
comunicacién en la ensenanza del inglés. Entre los
conceptos mdas comunes que han venido surgiendo
encontramos:

I E-learning (abreviacion de aprendizaje
electrénico)

Este término se aplica a cualquier tipo de
aprendizaje por computador, incluyendo tanto
en red como sin ella, y al que se desarrolla con
otros aparatos como los teléfonos celulares, las
agendas digitales personales (PDA), las consolas
de juego, etc.

I Blended learning (formacién combinada)
Este tipo de experiencia combina el e-learning
descrito arriba con el contacto personal, bien sea
con un tutor o con otros estudiantes.

I M-learning (abreviacion para aprendizaje
mediado por aparatos méviles)

Este tipo de aprendizaje utiliza con frecuencia
aparatos portétiles de mano como teléfonos
celulares, PDA, consolas portatiles de juego,
MP3 y pequeiios computadores portatiles que
a través de operadores inalimbricos o méviles
acompanan al estudiante a cualquier lugar.

del inglés

La web 2.0

La épocaactual se caracteriza por el ingreso alo que
se ha sido descrito como la segunda etapa de desarrollo
del internet, denominado la web 2.0. El desarrollo
atribuible a esta etapa de la internet ha sido gradual,
pero sus efectos han sido profundos gracias a:

I El incremento en el acceso a internet de banda
ancha.

I Las velocidades de conexién mucho mayores
que permiten transportar archivos muy
pesados como los que contienen video y audio
a través de la internet, y por lo tanto acceder a
bajo costo y en ocasiones gratis a conferencias
de video y audio.

I Las nuevas plataformas que permiten el
desarrollo de su contenido a los usuarios,
como es el caso de Youtube.

Muchos han descrito el desarrollo de web 2.0 como
un paso hacia la democratizacién de la internet. En
efecto, hoy en dia cualquiera que tenga acceso a in-
ternet puede publicar lo que desee de manera sencilla
y rdpida; desde un texto simple hasta un elemento
complejo de multimedia, al cual tiene acceso una au-
diencia global sin que esto le represente ningtin costo
mas que su propio tiempo.

Estos desarrollos de la tecnologia ofrecen emocio-
nantes oportunidades a los profesores y estudiantes
de idiomas. En particular:

I facilitan la oportunidad de acceder y

contribuir a una amplia gama de informacién
y conocimiento sobre gran variedad de temas;

I ofrecen a profesores y estudiantes formas mas
diversas y enriquecedoras para conformar
redes, comunicarse y compartir conocimiento
y experiencias a través de interaccién con
textos, voz y video;

I ponen de presente novedosas maneras para
que los profesores se involucren y colaboren
con la comunidad internacional de colegas;

I sefialan nuevas maneras para lograr que los
estudiantes se involucren con otros estudiantes
alrededor del mundo y generen sus propias
redes personales de aprendizaje.

gias

Recapitulando
Como se ha visto, la internet es una fuente inago-
table de herramientas para la ensefianza de idiomas.
Por nombrar solamente algunos de los usos que puede
dérsele diremos que es posible acudir a ella como:
I Fuente de materiales de lectura auténticos.
I Banco de diferentes tipos de textos y géneros.
I Instrumento o herramienta en proyectos
comunicativos.
I Herramienta de consulta en proyectos de
investigacion.
I Recurso de referencia.
I Medio para publicar materiales preparados por
estudiantes.
I Mecanismo para desarrollar ejercicios de
lenguaje.

En general, los materiales de EFL (inglés como
lengua extranjera) que se encuentran en internet estan
en permanente evolucién, no obstante conviene tener
presente que el verdadero valor de la internet yace en
la publicacién de documentos auténticos en su lengua,
antes que en materiales disefiados expresamente para
ensenarla. Visite www.britishcouncil.org/kids para ver
algunos ejemplos. I

En la pagina 12 se
relacionan algunas

de las herramientas

mas utilizadas para la
ensenanza del inglés y se
ponen a disposicion de los
lectores algunos vinculos
que les permitiran
explorarlas en el mundo
virtual.

Para obtener un glosario de terminos
relacionados con las tecnologias de aprendizaje y

de ICT (tecnologias de informacion y comunicacion),
visite: http://www.ict4lt.org/en/index.htm
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'Un bilinguismo
de calidad para

olombial =52

de todos los colombianos
es el reto que se fijo el pais
a través del Programa
Nacional de Bilingiiismo
que lidera el Ministerio de
Educacion Nacional.

Jan Van De Putte
Consultor del British Council Colombia y
del Ministerio de Educacion Nacional

a magnitud del desafio se ve

reflejada en el tiempo pro-

puesto para lograrlo: 15 anos.

iY no es para menos! Se trata
de una transformacién sustancial de
la concepcién que el pais tiene sobre
las lenguas extranjeras. Mas alld del
ambito de la educacion bésica y media,
se puede hablar de una tendencia que
abarca varios aspectos de la sociedad
colombiana y que muestra sus efectos
en multiples escenarios.

Un analisis completo de este fend-
meno social nos llevaria mas alld del
objetivo de este espacio. Nos limitare-
mos a precisar algunos alcances en el
ambito educativo, con referentes al con-
texto mds amplio cuando sea necesario.
Miraremos también lo que le aporta a
las personas dominar otra lengua. Des-
cribiremos lo que significa aprender un
idioma extranjero y nos aventuraremos
a proponer algunas orientaciones para
facilitar este aprendizaje en el dmbito
escolar.

Antes que todo es necesario precisar
el término “bilingiiismo” en el contexto
del programa del Ministerio de Educa-
cién Nacional. El objetivo es sencilla-
mente mejorar la ensefianza del inglés
en el pais, ni mds ni menos. Estamos
hablando de un bilingtiismo relativo,
de lograr que los alumnos puedan in-
teractuar en este otro idioma con cierto
grado de dominio. No se trata de una
interpretaciéon categérica del término
bilingtiismo, ni en forma individual, es
decir que una persona puede utilizar
cualquiera de las dos lenguas con igual
fluidez, ni estatal, lo cual significaria que
el inglés adquiriria un estatus de lengua
oficial a la par con el castellano en todo
el territorio nacional.

El programa del Ministerio tampoco
pretende convertir a todos los colegios
en bilingties en el sentido que se conoce
en Colombia. En estos colegios se trata
de reforzar el aprendizaje del inglés
u otra lengua extranjera mediante la
ensefianza de un numero de materias
en ese idioma, recreando asi un espacio
de inmersién en el otro idioma para

lograr procesos de adquisicion de este a
través de su uso como lengua de comu-
nicacion. El programa no excluye esta
modalidad, pero como ya se dijo, sim-
plemente pretende mejorar los niveles
de dominio en otra lengua con los que
se graddan nuestros bachilleres.

¢Por qué ensenar inglés

en Colombia?

sPor qué este esfuerzo y por qué
ahora? El aprendizaje de las lenguas
modernas tiene una larga tradicién
desde la época del Renacimiento. En
Colombia, la razén del renovado interés
del Gobierno es claramente econémi-
ca (por los procesos de apertura y de
globalizacién). El Programa Nacional
de Bilingiiismo es un esfuerzo por
poner en operacién la obligatoriedad
de la ensefianza de un segundo idioma
(desde primaria) como estd definido en
la Ley General de Educacién (Ley 115
de 1994).

Mas alld de lo econémico, el Informe
a la Unesco de la Comision Internacional
sobre la educacién para el siglo XXI, pre-
sidida por Jacques Delors, La Educacion
encierra un tesoro, fija como uno de sus
cuatro pilares el “aprender a vivir jun-
tos”, meta que describe como:

...lograr que el mundo converja hacia

una mayor comprension mutua, hacia

una intensificacion del sentido de la res-

ponsabilidad y de la solidaridad, sobre

la base de aceptar nuestras diferencias

espirituales y culturales. [...] la educa-

cién tiene un papel muy concreto que

desempeniar [...]: ayudar a comprender

el mundo y a comprender al otro, para asi

comprenderse mejor a si mismo.

Unos afos después, el Consejo de
Europa, concreta esta meta cuando
expresa que:

...se hace necesario un importante es-

fuerzo educativo para que esa diversidad

[de lenguas y culturas] deje de ser un

obstaculo para la comunicacién y se

convierta en una fuente de enriqueci-
miento y comprensiéon mutuos.

...s6lo por medio de un mejor cono-

cimiento de las lenguas [...] modernas

serd posible facilitar la comunicacién

y la interaccién [...] con el fin de fo-

mentar [...] la comprensién mutua y

la colaboracidn, y vencer los prejuicios

y la discriminacién.

Esta comprensién mutua no es
posible sin tener un lenguaje comdn y
hoy dia el idioma que predomina como
lengua de comunicacién internacional
es el inglés. De hecho, Graddoll deja
entender que actualmente 74% de las
comunicaciones en inglés son entre
personas cuya lengua materna es otra.

Al enfocar sus esfuerzos en el inglés
el Programa Nacional de Bilingiiismo,
antes que tener la intencién de pri-
vilegiar el aprendizaje de una lengua
extranjera sobre otras, simplemente
hace un reconocimiento pragmadtico
de un hecho incontrovertible. Per-
sonalmente, opino que los esfuerzos
emprendidos hasta ahora en el marco
del programa, aunque enfocados en el
inglés, son facilmente transferibles a la
ensefianza de cualquier otro idioma. Y
asilo deja entrever también el titulo con
el que fueron publicados los estanda-
res nacionales: “Estdndares Basicos de
Competencias en Lenguas Extranjeras:
Inglés”. Tarde o temprano, serd comun
en Colombia también, que muchos
aprendan no solo una sino dos o tres
o varias lenguas extranjeras, tendencia
actual y futura a escala mundial como
lo presagia Graddoll.

La pagina en internet Vistawide con-
sidera que los estadounidenses deberian
estudiar otros idiomas para:

0 lograr un mayor entendimiento

global

I mejorar su potencial de

encontrar un empleo

I mejorar el dominio de su lengua

materna

I mejorar sus habilidades

cognitivas

Il tener acceso a la educacion

superior

I poder apreciar la literatura,

musica y peliculas
internacionales

I facilitar y aprovechar més los

viajes

Il tener acceso a la oferta de

educacién internacional

I incrementar la comprension de si

mismo y de su cultura propia

0 hacer amigos de por vida

No me voy a detener en cada una de
ellas y dejo al lector la tarea de analizar
si son igualmente validas en nuestro
contexto.
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"...se hace necesario un importante esfuerzo educativo
para que esa diversidad [de lenguas y culturas] deje de
ser un obstaculo para la comunicacion y se convierta en
una fuente de enriquecimiento y comprension mutuos.
...s0lo por medio de un mejor conocimiento de las
lenguas modernas sera posible facilitar la comunicacion
y la interaccion con el fin de fomentar la comprension
mutua y la colaboracion, y vencer los prejuicios y la
discriminacion”.

Consejo de Europa

¢ Qué significa aprender

y saber un idioma?

Después de explorar algunas razones
por las cuales puede ser util aprender
otro idioma, vamos a mirar brevemente
qué es entonces este aprender o saber un
idioma. Quisiera presentarles la defini-
cién del Marco de Referencia:

El uso de la lengua —que incluye el
aprendizaje— comprende las acciones
que realizan las personas que, como
individuos y como agentes sociales,
desarrollan una serie de competencias,

tanto generales como competencias co-
municativas lingiiisticas, en particular.
Las personas utilizan las competencias
que se encuentran a su disposicién en
distintos contextos y bajo distintas
condiciones y restricciones, con el fin
de realizar actividades de la lengua
que conllevan procesos para producir
y recibir textos relacionados con temas
en ambitos especificos, poniendo en
juego las estrategias que parecen mds
apropiadas para llevar a cabo las tareas
que han de realizar. El control que de
estas acciones tienen los participantes
produce el refuerzo o la modificacién
de sus competencias [los resaltados son
del original].

Es un texto muy denso pero se debe
tomar en cuenta que en un solo pérrafo
resume las ideas desarrolladas en un
libro de mas de 250 péginas. Cada uno
de los conceptos resaltados se desarrolla
en los distintos capitulos, invitando al
lector de reflexionar sobre como se po-
drian aplicar a su situacién especifica.

Invito a los lectores a leer el texto
original o, tal vez primero, la excelente
presentaciéon que hace del mismo el
profesor Alvaro Garcia Santa-Cecilia.
Por las limitaciones de espacio solo voy
a destacar unos pocos elementos.

El primero es considerar el uso y
el aprendizaje de la lengua desde un
enfoque centrado en la accién social.
Los usuarios son vistos como agentes
sociales que desarrollan tareas en ciertas
circunstancias en un entorno y campo
de accién concretos. Los actos del habla
estdn inmersos en un contexto social
que les da sentido y que es el motor de
los mismos.

Una consecuencia de este enfoque
es la inclusion, entre las competencias
que usa y desarrolla nuestro agente
social, ademds de las comunicativas
(las lingtisticas, la sociolingiiistica y
las pragmaticas). También incluye las
competencias generales que para los
autores del Marco, son: el conocimiento
declarativo (saber), las destrezas y las
habilidades (saber hacer),la competen-
cia existencial (saber ser) y la capacidad
de aprender (saber aprender).

El Marco también ofrece una escala
progresiva de niveles de dominio de la
lengua, presentada como una lista de
descriptores delo que una persona esta
en capacidad de hacer. Los Estandares
Bésicos de Competencias en Lenguas
Extranjeras: Inglés, retoman varios de
los conceptos del Marco de Referencia
y presentan una adaptacién al contexto
colombiano de los descriptores de do-
minio esperado para cada uno de los
conjuntos de grados.

Corriendo el riesgo de simplificar
en exceso, podriamos decir que el “sa-
ber” un idioma se ve reflejado en el uso
que uno puede hacer de él para actuar,
para hacer tareas en el mundo real,
acudiendo a las competencias desarro-
lladas. Estd implicito en esta definicién
el hecho de que dominar una lengua es
un proceso que nunca termina, ya que
es perfectamente posible y probable
que uno se vea enfrentado, a lo largo
de la vida, a tener que actuar en nuevos
contextos o en nuevas condiciones que
implican el continuo desarrollo de las
diversas competencias.

Como dltimo punto quisiera desta-
car que la definicién del Marco no hace
distincién entre el uso y el aprendizaje
de una lengua. El aprendizaje se da a
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través del uso, mediante el actuar con la
lengua. A su vez, el tener que actuar en
nuevas condiciones es el motor mismo
del desarrollo de las competencias y
del acervo de estrategias del que uno
dispone para llevar las tareas a cabo.
Igual a como se aprende a tocar un
instrumento musical, solo se aprende
a usar un idioma usandolo.

¢Como facilitar el aprendizaje

de una lengua extranjera en

nuestro contexto escolar?

No hay recetas milagrosas, sin
embargo espero que las siguientes su-
gerencias les puedan orientar en este
anhelo.

A escala institucional es necesario
analizar y apropiarse del drea de inglés.
Los colegios deben aclarar con precisién
cudl es su situacion actual, definir qué
quieren alcanzar en cuanto a los idio-
mas, acordar las acciones necesarias y
los recursos requeridos para superar la
brecha entre lo existente y lo deseado
y trazar un cronograma y planes de
implementacion. Esto exige un esfuerzo
sostenido, un claro liderazgo y un mo-
nitoreo constante.

Aungque la situacién de cada institu-
cion es distinta, en lineas generales to-
das se podran beneficiar de emprender
las siguientes acciones:

I Establecer el estado actual del
componente de inglés y si se ajusta a
los Estdndares; averiguar si contesta
las preguntas que invita a hacerse el

Marco de Referencia; asegurar que esté
claramente integrado al PEI, analizar los
resultados obtenidos por los alumnos y
contrastarlos con los estandares.

I Analizar quiénes son los docentes
de inglés; cudl es su nivel de lengua;
cudles son sus practicas pedagdgicas en
el aula; cudles son sus necesidades de
desarrollo profesional y como se pueden
satisfacer, y cudles son sus posibilidades
reales de trabajar como equipo para
dinamizar el drea de inglés.

I Organizar el drea de inglés como
independiente para que los temas se
puedan tratar con el tiempo y la estruc-
tura requeridos; evitar la rotacion de
profesores para que se pueda gestionar
un verdadero proyecto a largo plazo;
involucrar a las otras areas en las discu-
siones sobre el drea de inglés e integrar
el inglés en el trabajo por proyectos
o temas transversales y abrir espacios
institucionales para motivar el uso de
la lengua extranjera en situaciones de
comunicacion significativa.

I Buscar apoyo experto externo si
no se estd seguro de contar con el sufi-
ciente nivel de experiencia dentro de la
institucion.

Ademads de las anteriores acciones
institucionales con el apoyo del equipo
directivo, también corresponde a los
docentes de inglés hacer una reflexiéon
honesta y profunda sobre cémo orientar
su préctica profesional hacia un mejor
aprendizaje de la lengua extranjera por
parte de sus alumnos.

Teniendo presente lo anterior invi-
taria a los docentes a:

I Analizar cudl es su nivel de inglés,
qué acciones despliegan para perfeccio-
narlo o para mantenerlo al dia, y buscar
la forma de certificarlo mediante una
prueba internacional alineada con el
Marco de Referencia.

0 Evaluar si su préctica pedagogica
en el aula estd en concordancia con las
ultimas tendencias metodoldgicas para
la ensefianza de lenguas extranjeras:
promover la autonomia, el pensamiento
critico y creativo, la autorreflexion y la
autoevaluacidn en sus alumnos; buscar
una integracién curricular del inglés
con otras areas; integrar los intereses
y las necesidades de sus alumnos; usar
actividades pedagdgicas que promue-
van la comunicacidn, la interaccion
y la negociacién de significado y un
aprendizaje colaborativo centrado en
el uso de la lengua en situaciones de
comunicacién auténticas, y buscar
oportunidades de desarrollo profesio-
nal continuo en el drea de metodologia
de ensenanza de lenguas.

0 Involucrarse con colegas y directi-
vos para disefiar, cuestionar, implemen-
tar, evaluar y mejorar continuamente el
plan de estudios de inglés de la institu-
cién y colaborar para que el drea esté
abiertamente reflejada en el PEL

0 Asegurarse de que cada una de sus
clases esté claramente orientada hacia
el logro de los objetivos del plan curri-
cular, y tener una evidente secuencia

tanto entre las clases como entre las
actividades de la clase misma.

I Trabajar en equipo con los colegas,
invitindolos a que observen sus clases,
analicen sus planes de clase y hagan
sugerencias de mejoramiento. Hacer
investigacion en el aula y participar en
grupos de investigacién-acciéon. Docu-
mentar y compartir sus experiencias,
sus logros y desaciertos.

Personalmente me siento muy en-
tusiasmado por las oportunidades que
nos abre el renovado interés nacional
(y mundial) por repensar nuestro que-
hacer profesional en esta drea. También
estoy convencido de que el éxito no
puede esperarse solamente de las ac-
ciones del Estado sino del esfuerzo y el
compromiso de cada uno de nosotros
para construir las bases de un mejor
futuro para nuestros alumnos. Espero
haberles comunicado algo de este en-
tusiasmo en este breve articulo y que
las reflexiones compartidas les lleven a
explorar el tema mds a fondo. I

Una version ligeramente mas extensa
de este articulo y con las referencias
bibliograficas esta disponible

en la version digital de Palabra
Maestra: www.palabramaestra.
premiocompartiralmaestro.org/

Docentes de inglés capacitados por el MEN
que han alcanzado el nivel B1

internacionalmente comparables.

como en metodologias para la ensefianza.
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Como sabe el pais, el Ministerio de Educacion Nacional viene implementando desde 2004 el Pro-
grama Nacional de Bilingiiismo —-PNB—, enfocado a mejorar la calidad de la ensefianza de inglés y
con ello incrementar el nimero de personas capaces de comunicarse en ese idioma con estandares

Una de las lineas de accion con las cuales el Ministerio aspira a responder a las necesidades na-
cionales son los planes de capacitacion (las otras son la definicion de estandares y la evaluacion)
y en ella, ademas del fortalecimiento de los programas de licenciaturas en idiomas que ofrecen
las universidades, ha desarrollado programas de mejoramiento de los maestros tanto en el idioma

Ademas...
PROGRAMAS DE INMERSION

El Programa Nacional de Bilingiis-
mo ha disefiado un plan de inmer-
sion en inglés estandar, del cual se
han realizado ocho ediciones en la
isla de San Andrés con docentes de
inglés del sector publico, seleccio-
nados a través de las secretarias
de Educacion. Hasta la fecha han
participado 514 docentes de 47 se-
cretarias que han avanzado al nivel
B1. Ademas, en el interior del pais
han tenido lugar dos inmersiones
en las cuales han participado 110
docentes adscritos a 18 secretarias
de Educacion.

Estas inmersiones tienen la ventaja
de que los participantes viven en
un ambiente totalmente bilingiie

y participan en actividades acadé-
micas y culturales que les permiten
practicar el idioma en un ambiente
comunicativo real.

Y...

El Programa Social Idiomas sin
Fronteras del Icetex ha beneficiado
5.800 maestros de todas las éareas,
asi como estudiantes y publico en
general que cumple con ciertos
requisitos ante esa entidad.
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Una experiencia de ensefanza del inglés

Fontibdén, una B
localidad para f§

comunicarnos

Este articulo recoge la experiencia de una de las
maestras que inici6 el proyecto del fortalecimiento
del inglés en los colegios de Fontibon y que ha
transformado su quehacer en el aula aprovechando
el contexto local para enseiiar inglés con sentido.

Martha Parra

Docente de inglés

Colegio Distrital Antonio Van Uden
Bogota

esde 2004 la Secretaria de

Educacién de Bogotd y la

Alcaldia Menor de Fon-

tibon, con la asesoria de
British Council, trabajan en un proyecto
para el fortalecimiento del inglés en los
colegios de la localidad.

El proyecto involucra desde procesos
de diagnéstico, formacion de docentes
en lengua y metodologias, dotaciéon de
centros de recursos, revision y formula-
cién de programas de inglés coherentes
con las metas y los PEI de cada colegio,
hasta la formulacién de proyectos esco-
lares que han llevado a los estudiantes
a usar el idioma fuera de la institucion,
ofreciendo a la comunidad en general
mayor acceso a la lengua y la cultura
anglosajonas.

Es una experiencia presentada en
diversos foros educativos locales y
distritales, incluso a los rectores de ins-
tituciones educativas del Reino Unido
que han visitado el colegio en el marco
de proyectos paralelos.

Alcanzar en mis estudiantes desarro-
llos significativos en su competencia co-
municativa en inglés, asi como también
en su pensamiento critico es mi objetivo
desde hace unos afios. Para lograrlo me
he propuesto disenar estrategias que
no solamente tomen en consideraciéon
los senalamientos del Ministerio de
Educacién en lo que a los estindares
en el drea se refiere, sino también que
entren en didlogo con otras dreas y que
los motiven y hagan participes en su
proceso de aprendizaje.

Asi, en el afio 2004, junto con Grisel-
da Gémez, docente de ciencias sociales,
coincidimos en identificar el desinterés
que los estudiantes por las actividades
de lectura y sus marcadas dificultades
para la produccién escrita tanto en
inglés como en las demads asignaturas.
Fue entonces cuando iniciamos en
nuestra institucién una bisqueda para
impulsar en los alumnos el desarrollo
de sus habilidades de lectura y escritura
en inglés con impacto en su desempenio
en ciencias sociales: “Los hitos de Fon-
tibon, otra forma de comunicarnos con

la ciudad” fue el nombre que le dimos
a nuestro proyecto y que me propongo
compartir aqui con los lectores desde la
perspectiva de la ensefianza del inglés.

Como se deriva de su nombre, op-
tamos por acudir a la localidad como
referencia fundamental porque creimos
que al ofrecer a los estudiantes la opor-
tunidad de trabajar con su contexto,
podriamos lograr su interés en otras
formas de leer e interpretar imégenes,
céddigos y simbolos. Nuestro propdsito
era inicialmente fortalecer su expresion
oral en inglés y poco a poco motivarlos
a escribir textos.

La propuesta interdisciplinaria se
inicié con la busqueda de datos pri-
marios por parte de los estudiantes,
mediante la elaboracién de una ficha
técnica para encuestar a jovenes y adul-
tos de lalocalidad, que fue construida en
las clases de ciencias sociales y espanol
y aplicada en el parque principal de
Fontibén y sus alrededores; su objetivo:
conocer qué tanto sabian de lalocalidad
quienes transitan o permanecen en el
dia alli, asi como sus percepciones e
imaginarios sobre la misma.

Una segunda fase del proyecto con-
sistié en hacer una lectura visual, auditi-
vay olfativa delalocalidad a cargo de los
mismos estudiantes, lo que nos permitié
aproximarnos a Fontib6n tanto en su
dimensién fisica como histérica de
suerte que llegamos a destacar los esce-
narios urbanos reconocidos y asi mismo
revelar los hitos de esta localidad.

Fue entonces cuando el inglés entré
en escena: tomamos en nuestra clase ese
conocimiento y teniendo en considera-
cidn los estdndares para cada conjunto
de grados propuse diferentes actividades
que implicaban volver sobre la informa-
cién y organizarla en funcién de tareas
especificas. Asi, por ejemplo,alos de oc-
tavo los invité a elaborar un plano de la
localidad ubicando en él su casa, lugares
de recreacion y esparcimiento, sectores
comerciales, vias de comunicacién y
sistema de transporte, distancia entre
sus casas y el colegio, barrios vecinos y
otros sitios de interés.

Para la presentacién del trabajo,
donde se promoveria la produccién
oral, opté por hacerlo en pequenos
grupos, pues cuando se expone al es-
tudiante a hacer presentaciones frente
a un grupo muy numeroso como los
que manejamos diariamente (entre 40

Los textos, siempre acompanados del plano de la localidad hecho anteriormente,
se revisaron varias veces hasta llegar a la version definitiva.

y 45 alumnos), la mayoria siente temor
a la critica de sus compaiferos y su
produccion oral es escasa; incluso hay
quienes llegan a negarse a exponer su
trabajo; en cambio, si se organizan gru-
pos pequenos, se aumenta la confianza
en si mismos y se observa mas fluidez.
Ademis, como el tema les era familiar,
tenian mas cosas que compartir con sus
companeros. Esta estrategia les obligd a
retomar lo que habian aprendido en sus
clases de inglés durante otros afios, pero
que muchas veces por olvido o pereza
no les gusta utilizar.

Habiendo transitado por lo oral, di
el paso a la produccidn escrita, trabajo
que fue dispendioso porque los estu-
diantes estan acostumbrados a escribir
oraciones aisladas y no textos con sig-
nificado. Para ello fue necesario volver
sobre aspectos bésicos relacionados con
la competencia pragmaticay en especial
con la estructuracién del discurso en
inglés. A su vez, decidi exponerles un
escrito de mi autoria donde les contaba
cémo era mi barrio y mi entorno, lo cual
les sirvi6 de guia para que comenzaran
su escrito. Fue motivante constatar que
cuando los alumnos ven que el docente
se involucra haciendo tareas y activida-
des igual que ellos, se vuelven mas par-
ticipes y asumen mas responsabilidad
en lo que hacen.

Los textos, siempre acompanados
del plano de la localidad hecho anterior-
mente, se revisaron varias veces hasta
llegar a la version definitiva. Fue muy
interesante ver como ellos se familiari-
zaron poco a poco con el vocabulario,
las expresiones y la manera de organizar
un escrito, de tal manera que paulatina-
mente los textos fueron mds extensos y
con mayor contenido.

La siguiente etapa del proyecto se
centré en la profundizacién del cono-
cimiento de la localidad; los estudiantes
realizaron consultas sobre los aspectos
social, econdémico, politico y cultural.
Se les invit6 a identificar y reconocer
aquellos lugares que son emblemdticos
de la localidad y que de alguna manera
representan hitos histéricos en el de-
sarrollo de Fontibén. La informacién
recolectada en espafiol permiti6 ase-
gurar la comprensioén de detalles que
en inglés aun les son dificiles, lo que a
la postre aporté también al desarrollo
de su lengua materna. Como resultado
se generaron textos en inglés acerca

del proceso histérico de la localidad, la
etimologia de la palabra Fontibén, cos-
tumbres, mitos, leyendas, organizacién
social, y lugares de importancia para el
desarrollo tanto de la localidad —como
el parque principal, la plaza de mercado,
la estacion del tren, Puente Grande (que
conecta la localidad con el municipio
de Funza),— como de la capital misma,
por ejemplo el aeropuerto, la terminal
de transporte, Maloka... En fin, hubo
una variedad temdtica de acuerdo con
el interés de cada alumno.

Después vino la elaboracién de lo
que llamamos los separadores, que
consistia en que los estudiantes seleccio-
naban un sitio de interés, lo dibujaban
y lo complementaban con una frase en
inglés que invitaba a la comunidad a
reconocer su localidad.

Con los grados inferiores el pro-
ceso fue mds pausado. Para empezar,
trabajamos la casa y el barrio dada la
relaciéon temdtica con los estandares de
ciencias y de competencias ciudadanas.
Ademas, fue necesario abordar mucho
mads aspectos lingiiisticos y pragmaticos
bésicos que les permitieran expresar lo
que querian, cerciorarnos del signifi-
cado de las palabras que empleaban y
orientarlos acerca del uso del diccio-
nario, pues es muy comuin que cuando
los estudiantes consultan el significado
de una palabra en inglés, escriben lo
primero que ven y en la mayoria de los
casos este no corresponde al contexto.

Nuestro proyecto sigue en marcha
y cada dia estd mds enriquecido. Lo
que mayor orgullo nos da de él es la
seguridad para expresarse en inglés
que han ganado los estudiantes, lo que
se traduce en una mayor fluidez verbal.
El inglés ya no era ajeno a ellos o algo
dificil de aprender y el temor que antes
era evidente, hoy dia no les impide co-
municarse en este idioma. ll

* Todo el material producido por los estudiantes
durante estos afos fue recopilado en el libro “An-
thology tales about Fontibén from our imaginaries
as students” que fue presentado en inglés por los
estudiantes en el marco de la Feria del Libro “Bo-
gotd Capital Mundial del Libro”, donde ademés se
hizo de manera simultdnea, el lanzamiento de la
cartilla “The landmarks in Fontibén, another way
to communicate with the city’.
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sobre el bilingtiismo |

Anne-Marie de Mejia
Docente e investigadora
Universidad de los Andes

or suerte en Colombia el tema

del bilingtiismo se ha ido

abriendo campo y ahora casi

nadie duda en considerarlo
un asunto que merece atencion, que
conviene analizar, ponerse al dia en las
tendencias conceptuales recientes y bus-
car caminos nuevos de ensenanza. Eso
estd bien. Por ello, tanto en ambientes
educativos como sociales en general, el
tema de la ensefianza del inglés —pues
ser bilingiie se ha asociado con dominar
el inglés— estd presente en comentarios
que ademads de reflejar imaginarios
sobre el bilingtiismo, terminan por
reforzarlos. Partiré en este articulo de
algunos de esos conceptos recurrentes
con el &nimo de ofrecer elementos que
ayuden a ir més alld de esos imaginarios
y empecemos por dar algo mds de so-
porte a este fascinante tema que espero
siga tratindose cada vez con mayor
ahinco entre educadores.

“Lo maximo es ser bilingiie...

pero bilingiie bilingiie”

Creo que esta es una afirmacién
frente a la cual podriamos establecer
un consenso. Justamente, Colombia
cuenta con un Programa Nacional
de Bilingtiismo —PNB- que se ha ido
abriendo campo desde 2004 cuando se
creé como un proyecto del Ministerio
de Educacion Nacional y que empez6
a tener mds fuerza tras la publicacién
en 2006 de los Estdndares Bésicos de
Competencias en Lenguas Extranje-
ras: Inglés. Sin embargo, nétese que el
titulo no incluye en ningin momento
la palabra bilingtie; se habla de “lengua
extranjera”y luego se precisa que en este
caso se trata del “inglés”.

Pues bien, esto nos da paso para
hacer una breve referencia ala discusion
sobre cuatro conceptos basicos que a
veces se usan sin precisar exactamente a
qué se hace referencia: primera lengua,
segunda lengua, lengua extranjera y
finalmente bilingtiismo. En realidad,
cada uno de ellos puede tener distintas
acepciones como veremos a continua-
cién.

Empecemos por el término “primera
lengua” que dado el adjetivo “primera”
remite a algo secuencial y por ello suele
asociarse a “lengua materna”, aunque
también podria referirse a la primera
lengua adquirida, lo que entraria en

“Lo maximo es ser bilingiie”; “le tengo
la formula para aprender inglés”; i
“es que en ese colegio si contratan
profesores nativos de habla inglesa, por
eso les va tan bien”, son algunos de los 1
comentarios mas frecuentes en el ambito
social respecto del bilingiiismo.

duda en aquellos casos en los que un
nino o nifia proviene de hogares bi-
lingties (bi: dos; lingiie: lengua). Para
completar el panorama, debo decir que
“primera lengua” también suele usarse
para denotar lalengua preferida o aque-
lla que es mds usada por una persona.
;Y qué pasa con el concepto de “se-
gunda lengua”? Pues que al igual que el
de primera lengua, tiene varias acep-
ciones, cuando menos dos, siendo una
de ellas obvia: aquella segin la cual se
trata de lalengua que ha sido adquirida
o aprendida en segundo lugar; sin em-
bargo, también tiene otro sentido, esta
vez en el campo de la sociolingiiistica,
como lo afirma Stern: “un reconoci-
miento oficial o una funcién reconocida
dentro de un pais”, como por ejemplo el
espanol en Guatemala o Ecuador para
los grupos indigenas o el inglés en Esta-
dos Unidos para los inmigrantes latinos,
cuya lengua materna es el espanol.

Y la lengua extranjera ;cual es?
aquella que tiene estatus extranjero en
el sentido que no tiene una funcién
oficial en el pais donde se aprende, ni
se usa como lengua de comunicacién
en la mayor parte de los ambitos de esa
nacidn. Asi entonces, a diferencia de las
personas que aprenden una segunda
lengua, que cuentan con la ventaja de
estar inmersas en un ambiente donde
ella se habla (inglés en Estados Unidos
y espafiol en Guatemala o Ecuador), los
estudiantes que aprenden una lengua
extranjera de manera formal en cla-
ses y en instituciones educativas para
propositos de estudio y de trabajo no
tienen las mismas oportunidades para
comunicarse en dicha lengua.
Precisemos ahora qué entende-
mos por bilingiiismo. Una pregunta
frecuente que formulan profesores y
coordinadores de inglés es esta: “;ense-
namos inglés como lengua extranjera
o bilingiiismo?”. A mi juicio, se pue-
de hacer ambas cosas, puesto que el
término “inglés lengua extranjera” se
refiere al estatus de la lengua inglesa en
Colombia, mientras que el bilingtiismo
se refiere a la ensenanza y aprendizaje
de dos o mds lenguas en un colegio o
instituciéon educativa. Como explica
Frangois Grosjean el bilingiie, desde una
Optica funcional, es una persona que
usa dos lenguas de manera regular para
sus propositos y se dirfa que es trilingiie
cuando ello ocurre con tres lenguas y
poliglota si usa mas. Si aceptamos esta
formulacién, queda claro que al afirmar
que una persona es bilingiie ello no
significa necesariamente que tenga el
mismo dominio de las dos lenguas.
De esta manera quedan también en
entredicho las afirmaciones tajantes
segun las cuales “es imposible que el

pais se pueda volver bilingtie a corto
plazo”, o aquellas que consideran que
una persona no es bilingiie si no tiene
una pronunciacién intachable, si des-
conoce algo de vocabulario o si en oca-
siones su fluidez no es buena. También
surgen dudas cuando las instituciones
educativas desean marcar su diferencia
con otras afirmando que son bilingties
sin especificar de qué manera entienden
este concepto aplicado al curriculo. Para
mds precision veamos la definiciéon de
bilingtiismo que el Ministerio de Edu-
cacién (2006) ha adoptado, la cual reco-
noce la existencia de diferentes niveles o
grados en los procesos bilingiies:
El bilingiiismo se refiere a los diferentes
grados de dominio con los que un in-
dividuo logra comunicarse en mds de
una lengua y una cultura. Estos diversos
grados dependen del contexto en el cual
se desenvuelve cada persona.

A su vez, es muy importante el reco-
nocimiento que ha hecho el Ministerio
de la competencia sociolingiiistica, ade-
mds de la suficiencia lingiiistica como
uno de los objetivos de este proceso.
A manera de ejemplo observemos los
siguientes descriptores tomados de los
estdndares de inglés:

Al final el conjunto de grados 4-5,
en escucha, se espera que el alumno
pueda afirmar:

Memorizo y sigo el ritmo de canciones

populares de paises anglosajones.

Y al finalizar el conjunto de grados
6-7, en escritura:

Edito mis escritos en clase, teniendo en

cuenta reglas de ortografia, adecuacion

del vocabulario y estructuras grama-

ticales.



PALABRA MAESTRA

REFLEXIONES I

Mientras que en lo correspondiente
alos grados 10-11, en lectura, se espera
que al finalizar el estudiante pueda
afirmar:

En un texto identifico los elementos que

me permiten apreciar los valores de la

cultura angloparlante.

Me parece que la formulacién de
estos descriptores que se refieren a la
competencia sociolingiiistica constituye
un gran avance con referencia a la exclu-
siva preocupacion por el uso gramatical
correcto, lo que ratifica atin més que
lo verdaderamente importante es que
una persona se pueda desempefiar en
forma adecuada en el contexto en el que
se encuentre.

“Le tengo la formula

para aprender inglés”

Lldmese fuerza del mercado, busque-
da auténtica de novedosas metodologias
o deseo de alcanzar prontamente un
suefio, la verdad es que son cada vez
mayores las ofertas que prometen dar
la clave para aprender inglés y vender
el método que garantizara alcanzar los
estandares deseados.

Frente a esto debo decir que hoy dia
se ha descartado la idea de que exista
una dnica manera de aprender una
lengua y en consecuencia “la mejor
manera” de hacerlo. Como lo expresa
Colin Baker, hay que considerar no
solo las diferencias individuales de los
estudiantes, tales como su habilidad
lingtiistica y su actitud y motivacidn,
sino también, las habilidades y las
competencias ensefiadas, los factores
contextuales, el input lingiiistico y los
procesos de aprendizaje de los estudian-
tes, entre otras cosas. Es importante, por
lo tanto, no subestimar la complejidad
de los procesos involucrados.

;Qué puede hacer el profesor de
inglés, entonces, para optimizar el
aprendizaje de sus estudiantes? Segin
Doérnyei hay varias acciones que se
pueden implementar para motivar a los
aprendices en el aula, entre las cuales
tenemos: crear un ambiente relajado
en la clase, aumentar la confianza en
el uso de la lengua extranjera entre sus
estudiantes, promover la autonomia
estudiantil, personalizar el proceso de
aprendizaje y familiarizar a los apren-
dices con las culturas relacionadas con
la lengua extranjera.

Otro factor muy importante en el
aprendizaje de lenguas, son los diferen-
tes estilos y estrategias caracteristicos de
sus estudiantes. De acuerdo con Cha-
mot, las diferentes estrategias de apren-
dizaje empleadas por los estudiantes
ayudan a explicar los distintos niveles
de suficiencia lingiiistica que logran.
Algunas consideradas positivas para
estimular la comunicacidn oral, son la
habilidad de tomar riesgos comunicati-
vos, la autoevaluacién y la habilidad de
resumir; para la escritura se recomienda
el automonitoreo, la planificacién y la
habilidad de buscar alternativas.

“Lo mejor es tener

profes nativos”

Este es otro imaginario bastante
frecuente que ha llevado a varios co-
legios a considerar que se convierten

en mejores instituciones que aquellas
que emplean profesores nacionales de
inglés, al contratar hablantes nativos de
ese idioma, pues se supone que su nivel
de suficienciay el conocimiento cultural
les proporcionan ventajas importantes
en su ejercicio profesional.

Sin embargo, segtin David Graddol
los hablantes nativos en muchos casos
constituyen parte del problema, en lu-
gar de la solucién, por varias razones:
i) los acentos de los profesores nativos
pueden parecer demasiado lejanos en
relacion con las personas con las cuales
los estudiantes interacttian en inglés; ii)
si no son bilingiies, no pueden prestar
ayuda oportuna en momentos dificiles,
en los que es necesario poder entender
lo que los alumnos quieren expresar; iii)
frecuentemente los profesores nativos
de inglés son mds costosos para la ins-
titucién que aquellos que no lo son.

Por estas y otras razones, Graddol
afirma que muchos paises estdn reva-
luando la importancia de contratar a
profesores hablantes nativos de inglés,
teniendo en cuenta las necesidades y
aspiraciones cambiantes de sus alum-
nos.

Entonces, ;cudles son algunas de
las competencias que debe tener un
buen profesor de inglés? Primero hay
que resaltar la importancia de que los
colegios contraten como modelos (role
models) para sus estudiantes profesores
colombianos de alto nivel, tanto desde
el punto de vista lingiiistico, como por
cuestiones de arraigo cultural y de iden-
tidad. También es recomendable que
el profesor conozca bien los intereses
y pasatiempos de sus estudiantes para
buscar actividades y materiales que
sean atractivos para ellos y no pegarse
unicamente al libro de texto.Otro punto
importante tiene que ver en general con
el desarrollo de procesos de autonomia,
no solo en los alumnos, sino también
en los propios docentes. Como dice
Ofelia Garcia,

[El profesor] debe dejar de ser solo ins-
tructor, de aceptar érdenes, curriculos
preestablecidos, materiales suminis-
trados y reclamar para si su rol como
educador, empoderando la comunidad
que educa mediante el suministro de
los conocimientos apropiados con los
recursos requeridos.

A pesar de los imaginarios

y de los equivocos, es bueno

que el bilingiiismo sea tema

de conversacion en muchas
partes

Eso se lo debemos atribuir al PNB.
Hoy dia “bilingiiismo” es un término
usado por muchas personas e incluso
ha creado, hasta cierto punto, un grado
de sensibilidad hacia distintas formas
de bilingtiismo y multilingtiismo, tales
como el bilingiiismo de las comunida-
des indigenas y afrocolombianas y de la
comunidad de sordos.

A su vez, creo que se ha ido promo-
viendo también una vision incluyente
del bilingtiismo, por cuanto se ha es-
tablecido que antes de 2019 todos los
egresados de colegios y universidades
del pais deben alcanzar un cierto nivel
de bilingiiismo al final de sus estudios
(B1 0 B2). Ello y la importancia que se

le ha dado, ha tenido una incidencia
positiva en el drea de la formacién pro-
fesional; como observa Cardenas: “El
PNB ha tenido un efecto positivo en el
incremento de la educacién de profeso-
res en ejercicio, un drea que no ha sido
priorizada en los tltimos afos”.

El bilingtiismo es ahora una politica
de Estado, ha sido reconocido su valor
en relacién con un nivel mas alto de
competitividad, lo que garantiza que
sin importar la filiacién del préximo
gobierno, habra financiacién oficial y
apoyo para el programa. Pero quizés lo
mds importante es que como sociedad
estamos dando una alta valoracién no
solo al bilingiiismo, sino también al
multilingtiismo en la creacién de so-
ciedades mas abiertas y mas tolerantes
hacia la diferencia, tanto en Colombia
como en el resto de las Américas. Como
afirma Abadio Green Stocel:

No es suficiente reconocer “el otro” en
aquella dimensién que nos interesa o
que nos parece correcta, urgente o simi-
lar. En este caso, estamos mirdndonos y
proyectandonos en el otro, pero no es-
tamos mirando al otro como diferente.

Que hay asuntos todavia por debatir,
por supuesto, bienvenidos sean. Que
en su formulacién no participaron
todos los que tenian algo que aportar,
quizas; lo importante ahora es que en
su puesta en marcha, en surevisién y en
el diseno de estrategias para lograr una
Colombia bilingtie participemos todos
con nuestras perspectivas, inquietudes,
sugerencias.

Que existe una brecha entre los
niveles de suficiencia lingtistica de los
docentes colombianos y de los hablantes
nativos propuestos como modelos, qui-
z4s, hablemos de eso, documentémo-
nos, debatdmoslo. Que los estdndares
fueron concebidos para “un grupo de
estudiantes imaginario e ideal, muy
distintos a los estudiantes reales quienes
asisten a los colegios” (Guerrero), pues
pongdmoslos a prueba...

Lo que no puede ponerse en duda
es el papel crucial que desempefian
los profesores de lenguas extranjeras
en el desarrollo de los niveles de su-
ficiencia lingtistica apropiada para
los propésitos de los estudiantes en
su vida y por lo tanto la necesidad de
trabajar en llave con ellos. Sigamos
hablando del bilingiiismo, avancemos
en la desmitificacién de imaginarios y
estereotipos frecuentes que acompafan
las discusiones acerca del aprendizaje
de lenguas extranjeras y destaquemos
la importancia de docentes colombia-
nos altamente cualificados, no solo en
domino lingtiistico sino también como
conocedores de la idiosincrasia y de los
valores culturales de sus alumnos, ayu-
déndoles a desarrollar una sensibilidad
sociolingtiistica e intercultural.

Una version ligeramente mas extensa,
incluidas las referencias bibliograficas
completas, se encuentran en la

version virtual de Palabra
Maestra: www.palabramaestra.
premiocompartiralmaestro.org/

Sitio web del MEN

Inglés
para todos

Para acceder a la pagina del progra-
ma Inglés para Todos del Ministe-
rio de Educacion, basta ingresar al
portal Colombia Aprende [www.
colombiaaprende.edu.co/]. Al lado
derecho estd el listado de “Edu-
sitios”. Haga clic en “Inglés para
todos” y podra acceder a la pagina
del programa.
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Alli encontrara interesantes he-
rramientas para la ensefianza y el
aprendizaje del inglés. En el Aula
Virtual, por ejemplo, hay programas
dirigidos a maestros y nifios de
hasta tercer grado; cursos gratuitos
para aprender inglés; redes sociales
para practicarlo; cursos de recono-
cidas universidades en otras areas
en idioma inglés, y un enlace para
conocer experiencias significativas.

En el enlace de Contenidos hay
recursos para los diferentes niveles
de aprendizaje y ensefianza. En Fo-
ros y Chat los profesores de basica
y media pueden acceder a redes
con tutores y moderadores que
tratan temas como la ensefianza
del idioma, desarrollo profesional,
metodologias adecuadas a diversos
contextos e implementacion de los
estandares del Ministerio. Ademas
esta el enlace para conocer los la
guia de estandares basicos de com-
petencias en lenguas extranjeras.
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leccionar péginas para usos peda-

gbgicos, es importante evaluar de
manera critica el material encontrado
tomando en consideracién su confia-
bilidad, precision y vigencia. Conviene
también que los alumnos comprendan
y conozcan el valor de este proceso para
ayudarles a explotar dtilmente el abru-
mador contenido de informacién a su
disposicién en la internet.

Estas recomendaciones sobre la uti-
lizacién segura de la internet se basan
en lo planteado por BECTA (Agencia
Britdnica Educativa y de Comunicacio-
nes - http://schools.becta.org.uk).

o
‘ Recuerden! Antes de se-

Redes para el intercambio

de experiencias y materiales
Existe un variado nimero de paginas
que permiten a profesores de todo el
mundo enlazarse para compartir expe-
riencias que les permitan crecer juntosy
desarrollarse profesionalmente. Algunos
ejemplos del contenido de estos sitios
son:

I Planes de clase, con hojas de ejercicios
descargables:
http\www.teachingenglish.org.uk/try/lesson-
plans

I Actividades mas cortas que los pla-
nes de clase, en ocasiones con hojas de
ejercicios descargables:
http://www.teachingenglish.org.uk/try/acti-
vities

I Discusiones sobre la pronunciacién
del inglés:
http://www.teachingenglish.org.uk/forums/
pronunciation

Audio y podcasting (difusion

de grabacion de audio digital,
generalmente en MP3)

La facilidad que ofrece la internet para
diseminar archivos de audio de alta ca-
lidad junto con la generalizada venta de
aparatos de MP3 ha llevado al desarrollo
de los podcast, programa de audio corto
que se descarga de la internet en un
computador, un MP3, un teléfono u otro
tipo de aparato que pueda reproducirlo
en cualquier momento y lugar. Por lo
general los podcast son seriados que se
transmiten con intervalos frecuentes, en
formato similar a un programa radial y
que desarrollan un tema o cierto tipo
de género, tales como la transmisién
de noticias. Hoy en dia existen gran
cantidad de podcasts disponibles para el
aprendizaje de idiomas, muchos de los
cuales son gratuitos.

Herramientas
virtuales para la

ensenanza del inglés

I Ejemplos de podcast producidos para
el aprendizaje de idiomas:
http://www.britishcouncil.org/learnenglish-
podcasts.htm

http://www.eltpodcast.com/
http://www.podcastsinenglish.com/index.
htm

I Para descargar el audio de cuentos 'y
poemas en linea se recomienda:
www.teachingenglish.org.uk/try/resources/
britlit

I Y para descargar software gratuito
que permita grabar sus propias piezas
de audio esta:
http://audacity.sourceforge.net/

Video y vodcasting (difusion

de grabacion de video digital,
generalmente en MPG)

Los videos se han convertido en una
herramienta predominante en la edu-
cacion y en el aprendizaje de idiomas a
través de la internet

I A manera de ejemplo puede visitar-
se:

http://en.yappr.com
http://www.yolango.com/
http://langolab.com/

Esta es una opcién econémica y sencilla
para quienes deseen crear sus propios
contenidos de video, ya que la mayoria
de las pdginas que comparten videos
pueden capturar imdgenes de una ca-
mara web poco costosa, de una cimara
digital o de una grabadora de video.

I Algunos ejemplos de paginas para
compartir videos son:
http://video.google.com/
http://www.vimeo.com/
http://www.viddler.com/

http://blip.tv/

http://www.teachertube.com/

La red ReadWrite (lectura
escritura)

Tanto profesores como estudiantes pue-
den crear sus propias paginas utilizando
plantillas sencillas de acceso gratuito,
en donde con solo “seleccionar y picar”
pueden publicar sus contenidos. Esto
permite publicar proyectos de clase,
noticias o temas de interés e incorporar
audio y video en dichas pdginas sin
requerir ningun tipo de capacitaciéon
especializada.

Nik Peachey y Rob Lewis,
autores del articulo

titulado “Tecnologias para

el aprendizaje del inglés”
(pagina 5), ofrecen aqui

una mirada a algunas de las
herramientas mas utilizadas
para la ensefianza del inglés,
poniendo a disposicion de los
lectores algunos vinculos que
les permitiran explorarlas.

Wikis

Se trata de paginas web que permiten
la creacién de recursos cuyo contenido
puede ser generado colectivamente y
resultan ideales para quienes trabajan
con grupos de estudiantes ya que an-
tes de autorizar la publicacion revisa
la calidad e idoneidad del contenido.
También puede permitir a los estu-
diantes desarrollar, mejorar y corregir
mutuamente el mismo texto. Muchos
wikis tienen caracteristicas adicionales
como los foros de discusion y los lista-
dos de tareas pendientes a los que todos
pueden acceder para ayudarse a planear
y desarrollar un proyecto.

I Entre los proveedores de plataformas
wikis gratuitas estan:
http://www.wetpaint.com/
http://pbworks.com/

Muchos de ellos incluyen publicidad en
su wiki pero estan dispuestos a retirarla
si el wiki tiene fines educativos.

Blogs
Estas son paginas web que contienen
porciones de informacién personal
montada por diferentes usuarios. Un
blog es un tipo lineal de pagina web que
puede ser creado por un grupo de per-
sonas o un individuo. Cada texto nuevo
aparece en orden cronoldgico a medida
que se va adicionando en la pagina.
Alos blogs pueden acceder una serie
de autores pero la estructura solo puede
ser lineal y generalmente no permiten
las mismas posibilidades para asignar
los diferentes niveles de control (escri-
tor, editor, etc.) que se encuentran en un
wiki; por esta razén un blog es menos
util en lo que respecta al desarrollo de
trabajo colaborativo. Sin embargo, son
herramientas utiles para hacer registros
individuales a lo largo del tiempo, tales

como diarios de aprendizaje, cuadernos
de bitdcora de proyectos, publicacién de
noticias, etc.

La mayorfa son gratuitos y ofrecen
la posibilidad de importar imdgenes
y videos. También permiten algo de
interaccién con los lectores a través
de la ventana de “comentarios”. Por lo
general el duefio del blog tiene el rol de
administrador y decide qué comentarios
publicar.

I Algunos proveedores de blogs son:
http://www.blogger.com
http://wordpress.org/

Objetos de aprendizaje y
ejercicios interactivos

Los dltimos desarrollos de la tecnologia
han hecho posible que profesores que no
poseen experiencia en programacion o
desarrollo de software puedan crear sus
propios contenidos dentro de un marco
complejo de plantillas para crear objetos
de aprendizaje. Una vez preparados,
estos se pueden publicar ya sea en linea
dentro de una pagina web o como con-
tenido de un sistema de administracién
de contenido como Moodle.

I Algunos ejemplos de herramientas
gratuitas para crear objetos de apren-
dizaje son:

http://www.courselab.com/
http://www.contentgenerator.net/
http://classtools.net/

http://scratch.mit.edu/

Mundos virtuales - el futuro

Este concepto de mundos virtuales se
refiere a tres dimensiones en las cuales
los usuarios pueden interactuar entre si
utilizando voz, texto y gran variedad de
herramientas de comunicacién, y donde
los educadores pueden construir aulas
de clase virtuales con pupitres, sillas
y tableros de acrilico. Quizds lo mds
emocionante acerca de estos ambientes
es la posibilidad que ofrecen de disefar
y replicar experiencias de la “vida real”
como por ejemplo la visita a ciudades
famosas, campamentos de refugiados o
un viaje para surfear en la playa.

I Algunos ejemplos de mundos vir-
tuales son:

http://secondlife.com/
http://www.activeworlds.com/
http://www.there.com/




